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RESUMO

Este artigo traz questionamentos sobre os desafios atuais na
educacdo e as possibilidades de trabalhar a Pedagogia Ativa como
forma de ensino onde se deseja desenvolver uma pratica escolar que
oportunize o aprender, formando cidadaos conscientes de si e do outro.
A funcéo da escola, do professor e a realidade do aluno também serao
aqui discutidas, pois estao presentes no dia a dia, nas relacoes
interpessoais e também na construcdo do nosso Pensamento. A
experiéncia, a pratica, o fazer de todos os envolvidos na educacéo
proporcionam um aprendizado atrativo, possibilitando uma pratica
escolar vivida e vivenciada.

Palavras chave: pedagogia ativa, realidade do aluno, experiéncia,

pratica, fazer, educacéao.

Uniftalo em Pesquisa, S30 Paulo SP, v.6, n.1 janeiro 2016



ABSTRACT

This article brings queries about the current educational challenges
and the possibilities of using Active Pedagogy as a methodology which
intends to develop a school practice that enables the learning process,
raising consciousness in citizens themselves and others. The function of
the School, the teachers and the reality of the pupils will be discussed
here, because they are present day by day, in the relationships and also
in the construction of our Thought. The experience, the practice, and the
workings of all the committees in education, proposes an attractive
learning, creating a vivid and experienced school practice.

Keywords: Active Pedagogy, Pupil reality, Experience, Practice,
Making, Education.
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1 INTRODUCAO

Estamos em um momento de grande mudanca, e isto cria desafios
diarios a todos, mas estes desafios estdo mais visivelmente presentes
na educacdo. Se faz inegavelmente necessaria a formacao e o desafio
pela qualidade do ensino quando se deseja desenvolver uma pratica
escolar que proporcione o aprender, formando cidadaos conscientes de
Si e dos outros, preparados para acessar a cultura vigente, tanto a
considerada popular como a erudita. E preciso que se tenha sempre em
mente que a escola ainda € o espaco mais democratico, e deve ser
sempre assim, pois somente ela possibilitarda uma mudanca nas
relagcdes de poder na sociedade.

A funcao social da escola continua sendo um assunto polemico e os
significados da experiéncia escolar na conjuntura atual, dentro deste
novo modelo contemporaneo de sociedade, tém trazido uma série de
reflexdes do como ensinar. Torna-se necessaria uma discussao que
perpassa por uma postura pedagogica que reflita sobre suas técnicas e
a atratividade das mesmas para os educandos.

Os questionamentos sobre a realidade do aluno e a do proprio
professor devem ser 0 ponto de partida para uma Pedagogia Ativa, pois
os interesses humanos sdo muito parecidos e a realidade esta em nossa
volta, presentes no dia a dia, nas imagens, na arte, na religiao, na
cultura, na ciéncia, nas relacbes interpessoais e também nas
construcdes do nosso pensamento.

Assim, este artigo traz como objetivo um questionamento sobre a
Pedagogia Ativa, que ja tem sido aplicada e pensada por tedricos da

educacdo desde os anos 20 do sec. passado (XX), mas que neste
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momento se faz ainda mais necessaria.

2 METODOLOGIA

A fim de atender os objetivos propostos neste estudo, optou-se
pela revisdo de literatura, através de pesquisa bibliografica, utilizando
uma metodologia tedrico-critica.

A nocdo de teoria critica refere-se a natureza de critica
autoconsciente e a necessidade de se desenvolver um discurso de
transformacdo social e de emancipacdo que nao se aferre
dogmaticamente a seus proprios principios doutrinarios (WOLKMER,
2002).

Entende-se por metodologia tedrico-critica, uma abordagem que
seja capaz de compreender os conceitos envolvidos de forma reflexiva,
bem como entender como estas definicbes estdo relacionadas na
pratica administrativa das corporacfes, explorando e interpretando
essas vivéncias.

Abordaremos alguns autores que trabalham ou trabalharam a
experiéncia como possibilidade de sentir e o fazer para o aprender,
guestdes fundamentais na educacdo contemporanea.

Como referéncia serdo utilizados, dentre outros, autores como
Célestin Freinet (1896/1966), um dos primeiros autores da educacéo a
pensar o fazer experimentado e participativo do aluno como forma de
aprendizado real, John Dewey (1859/1952), que traz a experiéncia
sensivel para o aprender a refletir sobre a vida presente e real, Paulo
Freire (1921/1997) e Sebastiao (Tidao) Rocha (30/08/1948), brasileiros

gue pensam a educacao a partir da cultura local e dos processos
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vivenciados pelos alunos.

3 REFERENCIAL TEORICO

Dentro da pedagogia ativa, o que primeiro vem a mente de um
educador deve ser sem duvida a palavra motivacdo. A Pedagogia Ativa
estd intimamente ligada ao fazer de todos, um fazer que proporciona um
aprendizado real e sdlido, mas ndo imutavel. Sélido quanto aos seus
aspectos reflexivos e de compreensao dos mais diferentes conceitos
relativos as diversas areas do conhecimento.

Vamos comecar com a palavra motivacao, pois acredito ser esta a
mais importante para conseguir de fato uma didéatica ativa. Motivar no
dicionério quer dizer:

1 Ato de motivar. 2 Exposi¢do de motivos. 3 Psicol. Espécie de
energia psicolégica ou tensdo que pde em movimento o0
organismo humano, determinando um dado comportamento. 4
Sociol. Processo de iniciagdo de uma acdo consciente e
voluntaria.(AURELIO, 2004,p )

Para um educador pode ser dificil, em um primeiro momento achar
um meio de conseguir a motivacao, pois cada individuo € um ser anico e
se fazem necessérias formas diferentes para se obte-la. Mas o professor
Doutor José Moran, Doutor em Educacdo pela Universidade de Séao
Paulo e docente em Novas Tecnologias a vinte e cinco anos pela
mesma instituicdo, tratou deste tema em palestra efetuada no Auditério
Dom Emilio Jordan, Colégio Santo Américo, no dia dez de marco de
2015 as 19:30. Primeiro ele disse:

[...] € preciso que se conheca todos os seus alunos e 0 que
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cada um deles deseja e sonha para sua vida, pois a forma mais
profunda de aprendizado vem do envolvimento afetivo. So
depois disso planeje suas aulas, pois o histérico pessoal de
cada aluno interage com o0s conhecimentos novos e essa
relacdo constréi seu futuro na sociedade. (MORAN, palestra,
2015)

Assim, ele esta nos dizendo que meu conteddo deve estar dentro
das expectativas do meu aluno. Para Selbach (2010, p.129), devemos
ter “conhecimento das condi¢des fisicas e emocionais de cada aluno em
cada classe” . Assim, devemos acrescentar nos planos de aulas,
recursos e estratégias que possibilitem este conhecimento. A realidade
social do aluno é tdo ou mais importante do que qualquer conteddo pois
ele é também realidade e ciéncia. A interacdo entre sujeito e meio ou
sujeito e sujeito envolve relacdes complexas com o meio politico, social,

cultural e fisico.

Kneller (1983,p.23) usando dos mesmos argumento de Dewey

propde que:

[...] a realidade equivale a interacdo do ser humano com o seu
meio ambiente, € a soma total do que experimentamos. O
homem e o0 seu meio ambiente estdo coordenados; eles sao
igualmente responsaveis pelo o que é real.

Se devemos conhecer nosso aluno para poder motiva-lo, devemos
também compreende-lo como construtor da realidade e de si mesmo. Ao
planejarmos a pratica educativa os condicionantes socioculturais dos
alunos principalmente neste momento histérico de tantas mudancas €

tarefa complexa.
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S6 uma Pedagogia Ativa pensada a partir de experiéncias sensiveis
conseguira atingir os alunos que estdo presentes nas sala de aula

contemporanea.

[...] educacdo é um processo de vida e ndo apenas uma
preparacao para a vida futura, e que a escola deve representar
a vida presente tao real e vital para o aluno como a que ele
vive em casa, no bairro ou no patio (DEWEY, 1954, p. 47).

Mas como realizar uma Pedagogia Ativa quando estamos presos a
curriculos engessados e a tempo determinado para que o aprendizado
aconteca? Vai ser necessario conhecer com maestria seu mister, para
gue se encontre em cada item a ser estudado, relevancia para 0s
alunos, e por consequéncia: motivacao. Sabemos que algumas escolas
em Varios paises ja trabalham neste formato e tem obtido cada vez mais
sucesso no quesito “aprender e refletir” ou “aprender a refletir”. Assim
teriamos a tdo desejada, construcdo de conhecimentos que para Leite
(1994) deve ser realizada com a Pedagogia de Projetos, pois trabalhar
com este tipo de fazer, realizada pelo préprio aluno com o
desenvolvimento de sua autonomia, formara sujeitos mais criticos e
atuantes na sociedade.

Sabemos que o dificil é aprender a pensar por si mesmo, que esta é
a trajetoria humana que faz o individuo adulto, aquele que toma suas
préprias decisoes, e é isto que propde um ensino de qualidade. Antes de
tudo, seja qual for o método utilizado, devemos pensar no aprender a
aprender. Com tantas informagOes colocadas a nosso alcance
diariamente devemos saber como e o que tem relevancia para nos e

para nosso aprendizado.
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Um grande professor e pesquisador da educacdo francesa foi
Freinet, que se inscreve como educador nas primeiras décadas de 20.
Ensinava fazendo seus alunos praticarem o que aprenderam. Fazia
aulas passeios, estudo de campo, proporcionando a ampliacao da sala
de aula, ja em seu tempo, “derrubando” paredes. Esta ideia coloca o
mundo junto a escola, e o aluno participe do meio, inserindo as coisas
vividas possibilitando sua aplicacdo integrada. Para Freinet (1974), é
preciso transformar a escola por dentro, pois a escola centrada no
professor e na cultura enciclopédica, deve dar lugar a uma educacéao
ativa em torno do aluno. E o trabalho, o fazer, e a cooperacéo que deve
vir em primeiro lugar. Assim, teriamos Pratica e Teoria juntas de fato,
pois Ndo existe teoria sem pratica. E preciso fazer experimentando para

gue a teoria seja de fato apreendida.

A realidade apresenta-se como um campo em que o homem
exercita a sua atividade pratico-sensivel, sobre cujo
fundamento surgird a imediata intuicdo pratica da realidade. No
trato pratico-utilitario com as coisas o individuo em situacao cria
sua propria representacdo das coisas e elabora todo um
sistema correlativo de nocbes que capta e fixa o aspecto
fenoménico da realidade (KOSIK, 1985, p.10).

A finalidade da educacao deve ser o de formar cidadaos para o
trabalho livre e criativo, estimular experiéncias, procurando respostas
para suas necessidades e inquietacdes junto aos seus colegas tendo o
professor como mediador. Desta forma a sala de aula passa a ser o
lugar de experimentacdo, aprendizado e mediacdao onde todos

aprendem, professor e aluno conjuntamente debatem sobre os
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conceitos em que estdo envolvidos inclusive sobre os temas da vida
cotidiana.

E a criacdo da identidade por meio da individualidade sem
submeter os individuos a modelos pré-estabelecidos formando assim
sua personalidade. Para Freinet, é necessario que a pedagogia seja real
e concreta, acdo e pensamento, ou teoria e pratica, possibilitando uma
reflexdo critica, questionamento das ideias sempre com o espirito de
curiosidade, pois s6 assim sera possivel uma educacdo que esteja
relacionada com as necessidades dos educandos e que permeie as
praticas cotidianas construindo sua cidadania. E que o individuo “[...]
esteja em condi¢cbes de caminhar pelo seu pé e de nos trazer textos e
poemas que sO teriam a perder com a nossa intervencdo” (FREINET,
1974, p. 21).

[...] tentar modernizar os utensilios da escola, melhorar suas
técnicas, para modificar progressivamente as relagdes entre a Escola
e a Vida, entre as criancas e os professores (FREINET, 1974, p.12)

Teoria ligada a pratica. Para Freinet (1974) é necessario adaptar
ou readaptar a escola ao meio, para obter um melhor rendimento de
nossos esforgos. A educacao atual tem tentado seguir estes rumos, mas
ainda esta “engatinhando”, tem ficado ainda muito atras do que seria um
ideal plausivel. A escola ndo pode ser uma instituicdo alienada da vida,
com uma acumulacdo estéril de informacdes. Professores e alunos
devem estar no mesmo nivel de igualdade e “camaradagem”. O objetivo
maior de Freinet € o de despertar pela educacdo uma consciéncia no

individuo de seu meio, incluindo os aspectos sociais, e de sua historia.
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Sabemos que mesmo ja tendo sido pensado no comeco do sec.
XX, este caminho ainda nao foi trilhado pela educacao brasileira. Como
encontrarmos este caminho, esta trilha? Como saber sobre os anseios
dos alunos? Como vamos motiva-los neste nosso cotidiano tdo repleto
de afazeres, onde o tempo € quase inexistente para 0s que vivem em
grandes cidades motivados por um turbilhdo de cddigos, signos e
diferentes formas de compreensao do mundo? Podemos pensar que
Dewey nos aponta a saida quanto traz em seus “Ultimos escritos” um

texto denominado “Arte como experiéncia”. Para ele:

[...] 0 problema das teorias existentes € que elas partem de
uma compartimentalizacdo pronta ou de uma concepcao da
arte que a "espiritualiza”, retirando a da ligagdo com o0s objetos
da experiéncia concreta. A alternativa a essa espiritualizacéo,
entretanto, ndo é a materializacdo degradante e prosaica das
obras de arte, mas uma concepg¢ao que revele de que maneira
essas obras idealizam qualidades encontradas na experiéncia
comum. Se as obras de arte fossem colocadas em um contexto
diretamente humano na estima popular, teriam um atrativo
muito maior do que podem ter quando as teorias
compartimentalizadas da arte ganham aceitacdo geral.
((DEWEY, 2010, p. 72)

Usando dos argumento de Dewey e da proposta do aprendizado em
Arte, que por si mesmo ja traz como base uma metodologia em trés
pilares, o Fruir, ver observar e ler; o Contextualizar, o conhecer e o
saber e, 0 FAZER (este ultimo implicito na Pedagogia Ativa), retomamos

a experiéncia como um curso comum ou rotineiro para o aprender.

Antes de continuar a discussao sobre a necessidade de inserirmos

um Pedagogia Ativa nas nossas praticas como educadores, iremos
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definir o que é “Pedagogia Tradicional”, segundo o proprio parametro

curricular nacional que diz:

a pedagogia tradicional € uma proposta de educagéo centrada
no professor, cuja funcdo se define como a de vigiar e
aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria. A
metodologia decorrente da tal concepcdo baseia-se na
exposicdo oral dos contetdos [..]. A funcdo primordial da
escola, nesse modelo, é transmitir conhecimentos disciplinares
para a formacéo geral do aluno [...]. Os conteudos do ensino
correspondem aos conhecimentos e valores sociais
acumulados pelas geracdes passadas como verdades
acabadas [...] e o professor € visto como a autoridade maxima,
um organizador dos conteudos e estratégias de ensino.
(PCN,1997, p 38)

A tabela a seguir apresenta de forma simples as diferenca das

praticas da Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Ativa.

Pedagogia tradicional x Pedagogia ativa

Caracteristicas da
aprendizagem

Pedagogia tradicional Pedagogia Ativa

Relacado professor

O professor € o centro das | O professor constréi suas
acles, decide o que ensinar | acdes observando e
como ensinar e avalia a|conhecendo seus alunos.

aluno aprendizagem do aluno. Neste momento ele né&o
detém mais o]
conhecimento.
Criancas ou adulto devem | A finalidade da educacédo
aprender o que a sociedade | deve ser o de formar
Razdes da espera que saibam seguindo | cidaddos para o trabalho

Aprendizagem

um curriculo padronizado, sem | livre e criativo, estimular
que se prese as particularidades | experiéncias. O aluno deve
de cada aluno se tornar um ser critico e
pensante.
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Experiénciado aluno

A experiéncia daquele que
aprende € considerada de
pouca utilidade. O que é
importante, pelo contrario, € a
experiéncia do professor.

E necessario que se
conheca os alunos e o0 que
cada um deles deseja e
sonha para sua vida, pois a
forma mais profunda de

aprendizado vem do
envolvimento afetivo.

E com a pratica e o fazer
inerente  a todos que
acontece a construcdo do
conhecimento.

A aprendizagem € encarada
como um processo  de
conhecimento sobre um
determinado tema. Isto significa
que ¢é dominante a logica
centrada nos conteudos, e nao
nos problemas.

Orientacao da
Aprendizagem

Os estudiosos que tratam sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem humana reconhecem o valor da Arte como propulsor de
uma préatica ativa para o conhecimento. E com a pratica e o fazer
inerente a todos que acontece a construcdo do conhecimento. E a
necessidade inerente ao ser humano da criagdo simbolica para a
compreensao e assimilacdo das informac6es do mundo a sua volta, sé
assim é possivel se adaptar ao meio em que se esta inserido. Ao
representarmos a realidade e, fazendo parte dela conseguimos
compreender e atuar na mesma.

Quando separamos o conhecimento da pratica, quando o
iIsolamos de sua origem e de seu funcionamento cria-se uma
impossibilidade de compreende-lo. Uma das possibilidades de um
conhecimento completo e complexo estad ligado a compreensdo dos
signos que estes representam. E a experiéncia que possibilita sentir os
eventos, os sofrimentos do cotidiano universalmente reconhecidos. Para

Dewey (1978, p.71), “[...] as teorias que isolam a arte e sua apreciacao,
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colocando-as em um campo proprio, desvinculado das outras

modalidades do experimentar [...]", diminui seu valor, pois a:

[...] compreensdo da arte e de seu papel na civilizacdo ndo é
favorecida por partirmos de louvores a ela nem por nos ocuparmos
exclusivamente, desde o comecgo, das grandes obras de arte
reconhecidas como tais (DEWEY, 1978, p.71)

Qualquer experiéncia para Dewey (1978), mesmo as mais simples,
se for genuina estd apta a dar “uma pista da natureza intrinseca da
experiéncia estética” do que quando a separamos como um objeto
estranho a seu meio. Devemos lembrar que a palavra estética tem raiz
grega e vem de de Aisthesis, faculdade do sentir, que também origina a
palavra ética, que para 0s gregos representava lar, morada, dentro de si.

Se levarmos em conta o0 sentimento estético, que € préprio do ser
humano podemos pensar a Arte sempre como parte de um contexto
cultural e assim ndo sera estranho a seu meio.

No Brasil temos alguns educadores que ja trabalham com o
contexto cultural como meio para que se de o conhecimento. O contexto
cultural onde todas as experiéncias estéticas estdo presentes e
permeiam a identidade de cada grupo, esteja eles onde estiverem,
mesmo que invisiveis a outros grupos.

Até o momento, mesmo que os PCNs anseiam ao contrario, o que
pode ser observado nas escolas no que diz respeito a cultura, é que so
sdo valorizadas as eruditas. Sabemos que € necessario ter acesso aos
codigos da cultura erudita, pois conhece-las implica saber os cdodigos
dominantes, mas estes serdo um conhecimento exterior, pois é o
dominio de suas referencias culturais que possibilita compreender e

modificar seu meio.
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No Brasil temos duas grandes referéncias que trabalham ou
trabalharam dentro dos pressupostos da Pedagogia Ativa e, devem ser
lembrados por pensar a educacdo a partir da cultura local. Um é o
pernambucano Paulo Freire e o outro é o mineiro Tido Rocha.

Tido Rocha, educador, antropdlogo, referéncia no ensino de
cultura popular no Brasil, em seu projeto pedagdgico usa da cultura
local, pois assim os educandos se sentem parte integrante do que estao
aprendendo. E a identidade de cada um trazida a tona transformando
em vivencias reais aquilo que € apreendido. Ao criar sua identidade,
tanto o educador quando o educando, ndo serdo apenas um repetidor
de ideias ambos vao aprender juntos. Vao experimentar, mesmo que
distintamente, vao se sentir juntos neste processo. Para a construcéo de
saberes é preciso que todos possam falar sem receios e que sejam
respeitados em suas falas, mas para que isto ocorra € necessario saber
ouvir.

Para se fazer uma boa educacdo € necessario que se tenha bons
educadores. Para Tido Rocha ser um bom educador ndo é o que cita
autores mas 0 que cria sua propria pedagogia. Aquele que sabe que
todos tem algo a ensinar e a aprender. Outra colocacdo importante de
Tido Rocha é sobre o modelo de escola atual. Para ele é necessario
mudar o modelo de escola existente pois este ja deu sinais de faléncia.
E preciso mudar a maneira que ensinamos, romper com a grade

curricular e efetivamente ensinar o que é util.

N&do precisamos de sala, precisamos de gente. N&ao
precisamos de prédio, precisamos de espacos de aprendizado.
N&do precisamos de livros, precisamos ter todos o0s
instrumentos possiveis que levem o menino a aprender.
(ROCHA,2013, meio eletrdnico)
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Os educadores, na maioria das vezes, ficam de fora da construcao
das propostas curriculares. Isto € um erro comum, pois sao eles quem
conhecem as criangas, convivem com elas diariamente e vivenciam
seus processos de construcdo de conhecimento. Assim, o curriculo
deveria ser pensado a partir de seu conhecimento e nao imposto, como
acontece na maioria das escolas. Quando existe a participacdo e o
envolvimento de todos e, suas identidades estao ali presentes, mais
facilmente se chega ao éxito.

Outro dado importante para pensarmos a Pedagogia Ativa de Ti&ao
€ a questdo do amor, ou a pedagogia do abraco. Todo ser humano
necessita de carinho e atencdo. Se trabalhamos a autoestima de nossos
educandos, com expressoes positivas, valorizando seu conhecimento,
ele estard sempre pronto a fazer cada vez mais e melhor.

Paulo Freire rejeita a segregacao cultural na educacao, pois sO
guando os participantes do processo educacional forem capazes de
identificar sua cultura, se orgulharem dela e também aprenderem os
coédigos da cultura erudita e de todas as demais que nos cercam,
poderdao se compreender como seres participantes do meio em que
vivem. Diz Freire (1983, p.106),” [...] € proprio da consciéncia critica a
Sua integracao com a realidade”.

O papel do professor ainda tem como tarefa:

[...] enche os educandos dos conteldos de sua narragao.
Contetdos que séo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e me cuja visdo ganhariam
significacdo. A palavra, nestas dissertacbes, se esvazia da
dimensdo concreta que deveria ter ou se transforma em
palavra oca, em verbosidade alienada e alienante (FREIRE,
2005, p. 65).
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Enquanto os professores usarem desta pratica, onde o0s
educandos estdo desconectados da realidade, e os conteudos forem
impostos e servirem apenas para “encher”, o educando sera apenas
“puramente espectador do processo”, ndo estara presente, ficara fora
dela e néo se tornara participante de seu meio.

Para Freire (2005), o conhecimento deve ser construido na
coletividade e a acdo—reflexdo é fundamental. Assim, a educagcao nao e
via de mao unica, mas uma via de mao dupla, e por meio da
comunicacao estabelecemos as relagbes com o outro e néo hierarquia.
Este educador defende um ensino que valorize o homem,
desenvolvendo sua capacidade de humanizar-se configurando-se
participante e transformador de uma realidade que muitas vezes é
injusta e discriminatoria. Para Freire (1977, p.40) “[...] a vocacdo do
homem € a de ser sujeito e ndo objeto”.

Nesta nova pratica superaremos a educacao que discrimina e por
meio do dialogo o professor dominara o que o aluno conhece, 0s seus
argumentos para a problematica social objetivando interferir nos
conhecimentos equivocados.

As relacbes entre educando e educador se modificam e os
conhecimentos trazidos pelo educando se superam e a eles séo

incorporados novos conhecimentos.

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim,
se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os ‘argumentos de autoridade’ jA ndo valem. (FREIRE,
2005, p. 79)
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Partindo da realidade social de cada educando, o educador
reconhecera as necessidades de cada um, e ndo propora curriculos pré-
estabelecidos nem disciplinas estanques. Podera estruturar seu trabalho
pedagdgico de forma consciente, possibilitando ao educando ter
consciéncia e compreensdo de sua histéria reconhecendo o contexto

onde esta inserido.

E é como seres transformadores e criadores que os homens,
em suas permanentes relacbes com a realidade, produzem,
ndo somente o0s bens materiais, as coisas sensiveis, 0s
objetos, mas também as instituicbes sociais, sua ideias, suas
concepcodes (FREIRE, 2005, p.106 e 107)

Conhecer a realidade dos educandos sao os alicerces da
Pedagogia Ativa. Neste modelo ndo ha curriculos pré-estabelecidos, nédo
h& disciplinas estanques, pois a construcdo do conhecimento ndo se
baseia em conhecimentos fragmentados, (FREIRE, 2005 p.133).

Podemos pensar que Freire nao propde uma receita, considerava
a teoria como processo de reflexdo do que acontece no real concreto, e
€ assim importante para o pensar certo, mas nao so para refletir, mas
principalmente para ser capaz de agir e atuar na realidade para
transformé-la. "[...] a praxis, porém, € acao e reflexdo dos homens sobre
o0 mundo para transforméa-lo" (FREIRE, 1987, p.40).

Para Freire (1996, p.46) a tarefa mais importante da educacéo é
propiciar as condicbes necessarias para que as relacdes interpessoais
inclusive com o professor sejam profundas e que ambos possam
assumir-se como ser social e historico, transformador, criador, e

realizador de seus sonhos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E possivel pensar, a partir destes autores, que se faz urgente uma
mudanca no sistema educacional brasileiro. A tdo necessaria Pedagogia
Ativa ainda anda a passos lentos. Mesmo com alguns educadores
buscando por caminhos alternativos um ensinar com objetivo e
qualidade, nossos curriculos e a formacéo efetuada no Ensino Superior
ainda é pautada por métodos tradicionais, reforcando o0 ensino
tradicional e os curriculos prontos.

Ideias préprias e inovadoras trazem estranhamento ao meio
académico, que ainda deseja ter o poder de conhecimento apenas para
si, de modo a ndo diminuir seu status quo. E possivel ver nas
Universidades cada um buscando para si a gloria de sua disciplina
compartimentada e o conhecimento pautado apenas no professor
detentor de todo saber. As trocas, as iniciativas de aprender fora da
“caixa” esta relegada a disciplinas menos importantes do curriculo. A
falta de conhecimento € quase unanime sobre realmente como se da o
conhecimento em todas as esferas de ensino.

Aprender esta muito mais ligado as experiéncias sensiveis que
vivenciamos do que com as horas que passamos recebendo contelddo
gue ndo fazem sentido algum para a maioria dos educandos. A midia
tem apostado e muito nestas experiéncias, e usa de imagens como
forma de ensinar e educar a populacéo e é possivel ver estes resultados
diariamente, pois nossos educandos estdo sempre avidos pelas
novidades que lhes sédo apresentadas.

As imagens, que fazem parte do mundo da Arte vem sendo
usadas desde a Pré-Histéria como signos imagéticos, representantes de
toda a sorte de desejos e invocacdes do ser humano. A Arte € muito

abrangente, podendo ser ela, aquela que proporcionara meios e
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estratégias para que o educando e o educador aprendam a explorar
esse universo de forma critica e reflexiva.
A Arte seria a bussola norteadora que pode indicar o caminho para

uma Pedagogia Ativa.
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